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Diktate im kompetenzorientierten Sprachunterricht

Klassische Diktate, wie sie im traditionellen Deutschunterricht Giblich waren, sind im modernen
kompetenzorientierten Deutschunterricht nicht mehr empfehlenswert. Traditionelle Diktate sind nicht
sehr zielfihrend im Hinblick auf den Erwerb von Rechtschreibkompetenzen. Begriindet wird das wie folgt:

"Hdufig wird ein passendes Diktat zur Messung von Rechtschreibkompetenz gewiinscht. Leider eignen sich
traditionelle Diktate nicht zur Messung von Rechtschreibkompetenzen: Mit ihnen wird vor allem gemessen,
wie gut jemand unter hohem psychischen Druck und in vorgegebener Geschwindigkeit richtig schreiben
kann. Oft ist zu beobachten, dass nach einem Fehler in der Schreibung der folgenden Wérter ebenfalls Fehler
auftreten, weil die S. noch mit dem ersten Fehler beschdftigt sind."

Quelle: Lotscher, G., Nanny, S., Sutter, E., Schmellentin, C., Sturm, A., Lindauer, T., et al. (2007- 2009). Die
Sprachstarken 2—6. Kommentarband. Zug: Klett und Balmer, S. 181 ff.

Tatsachlich funktionieren traditionelle Diktate so, dass sie Uberraschend gemacht werden, meistens von
den Schilerinnen und Schilern nicht vorbereitet (also nicht gelbt) werden kénnen und oft Worter
enthalten, die besonders schwierig oder herausfordernd sind zu schreiben und oft nicht stufengerecht sind,
also nicht am Niveau der Rechtschreibkompetenz der Schiilerinnen und Schiiler angepasst sind. Das
Schreiben von traditionellen Diktaten ist also oft eine Frage von "Glick" oder "Pech" im Sinne von: Habe
ich Gliick und kenne die zu schreibenden Woérter bereits oder habe ich Pech und bin diesen Wértern zuvor
nie begegnet. Dies ist jedoch nicht aussagekraftig Gber die wahren Rechtschreibkompetenzen von
Lernenden.

In der modernen Rechtschreibdidaktik wird aber unterschieden zwischen sogenannten Regelwértern und
sogenannten Lernwértern (nachzulesen in Lindauer, T. & Schmellentin, C. (2019). Die wichtigen
Rechtschreibregeln. Handbuch fiir den Unterricht. Zirich: Orell Fussli, S.15ff).

Regelworter sind Worter, deren Schreibung von einer Rechtschreibregel abgeleitet werden kann.
Lernworter sind Einzelfestlegungen und missen Wort fir Wort auswendig gelernt werden. Beide Gruppen
von Wértern miissen in sinnvollen Trainingsaufgaben (so genannten isolierten Ubungen) gelernt werden.
Fiir dieses "isolierte Uben" bieten sich wiederum geeignete Formen des Diktates an.

Dazu sagt z.B. der Begleitband zum Lehrmittel Die Sprachstarken:

"Auch wenn Diktate im Allgemeinen schlechte Diagnoseinstrumente sind, lassen sich gewisse Diktatformen
zum Uben einsetzen. Grundsdtzlich kann zwischen regel- und lernwortorientierten Diktaten unterschieden
werden. Einen regelorientierten Zugang zu einem Rechtschreibproblem stellt beispielsweise das
Fantasiewérterdiktat dar. Bei Diktaten, die sich vor allem zum Uben von Lernwértern eignen, steht das
Memorieren der Schreibung im Vordergrund: Wander-, Dosen- und Fensterdiktat als visuelle Diktate, Klopf-
und Tonbanddiktat als auditive. Beachtet werden sollte, dass in einem Diktat nicht zu viele neue Lernwérter
enthalten sind (max. 5 bei schwdcheren und 10 bei stérkeren S). Die Wirksamkeit von Ubungsdiktaten hédngt
zudem wesentlich von der Konzentrationsbereitschaft der Lernenden ab.
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Fantasiewérterdiktat

Um Rechtschreibregeln anzuwenden, eignet sich ein Fantasiewdrterdiktat. Bei einem Fantasiewdrterdiktat
wird den S ein Kunstwort diktiert, wie beispielsweise das mit kurzem /i/ gesprochene Wort /vilags /. Da es
fiir ein solches Wort keine festgelegte Schreibung gibt, miissen die S eigene Schreibweisen finden bzw. sich
an bereits bewusst oder unbewusst erworbenen Schreibregeln orientieren. In einer Klasse kommen so
verschiedene Schreibweisen zusammen. Gemeinsam muss dann dariiber nachgedacht werden, welche
Schreibungen Regeln folgen und somit mdégliche Schreibweisen sind und welche gegen eine (bereits
bekannte) Rechtschreibregel verstossen und somit unmégliche Schreibweisen sind. Mégliche und
unmégliche Schreibungen lassen sich in einem Worterficher anordnen, unmdgliche werden
durchgestrichen. Dies gilt in der folgenden Abbildung fiir «wielachs», da ein kurzes /i/ nie mit <ie>
geschrieben werden kann, und «wilax», da nach einem kurzen /i/ ein einzelner Konsonant verdoppelt
werden muss. «Willax», «Willachs» und «villags» usw. sind mégliche Schreibungen, da aus keiner Regel
folgt, ob es sich bei diesem Kunstwort um ein Nomen handelt oder nicht:

Willax
villags

Villax \ wietachs
Willachs

witax

Das Schreiben und Sammeln solcher Kunstwérter bietet also Anlass, um (iber unterschiedliche Laut-
Buchstaben-Regeln und (iber Nachsprech-, Lern- und Regelwérter nachzudenken. Zudem wird das
orthografische System Gegenstand der Sprachreflexion. Das anschliessende Gesprdich ist also zentral.

Der Fdcher kann dann auf die Schreibung von realen Wértern angewendet werden. Die S. erhalten so eine
Hilfe, falls sie ein Wort mit der von ihnen vermuteten Schreibung im Wérterbuch nicht finden kénnen: Wer
einen Fdcher von Schreibungen aufstellen kann, hat dann mehrere Schreibungen zur Auswahl. Auch beim
Diktieren von realen Wértern kann der Worterfdcher eingesetzt werden. Im Anschluss an das Diktat erhalten
die S. Zeit, fiir Wérter, bei deren Schreibung sie sich unsicher fiihlen, einen entsprechenden Fiicher zu
erstellen. Ist der Fdcher korrekt, wird eine allfdllige Falschschreibung des betreffenden Wortes nicht als
Fehler gewertet.

Wanderdiktat

Die Diktatwérter werden visuell présentiert und hdngen an mehreren Stellen im Schulzimmer. Die S. prégen
sich ein Wort ein, gehen an ihren Platz und schreiben es auf. Zwischen Lesen und Schreiben liegt eine
réumlich-zeitliche Distanz; dies unterstiitzt das Memorieren. Zudem ist die Schreibung selbststindig
Uiberpriifbar. Die Distanz zu den Wértern kann variiert werden. Fiir das Schreiben von ganzen Texten oder
ldngeren Sétzen eignet sich diese Form nicht: Der Fokus verschiebt sich von der Memorierung der
Wortschreibung auf den Inhalt des Satzes.

Dosendiktat

In Dosen liegt ein in einzelne Séitze geschnittener Text. Zuerst ordnen die S die Satzstreifen zu einem
sinnvollen Text. Dadurch werden die zu schreibenden Wérter bzw. Sdtze mehrfach gelesen. Dann werden
die Streifen umgedreht. Ein Streifen nach dem anderen wird aufgedeckt und gelesen, in die Dose
zuriickgelegt und aus dem Kopf aufgeschrieben. Diese Form unterstiitzt wiederum das Memorieren. Zudem
ist die Schreibung selbststdndig (berpriifbar. Varianten: Die Streifen sind vornummeriert; die Dosen sind
nach Schwierigkeitsgrad bezeichnet.

Fensterdiktat

Der Diktattext weist nach jeder Textzeile eine leere Zeile auf. Der Text wird in eine Schablone gelegt, in die
ein Fenster in der Grésse einer Textzeile geschnitten ist. Die erste Zeile wird in das Fenster geschoben und
durchgelesen. Danach wird das Textblatt eine Zeile nach oben geschoben und in die so im Fenster
erscheinende Leerzeile die Diktatzeile aufgeschrieben.
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Klopfdiktat

In Partnerarbeit werden gegenseitig Texte diktiert. Bei dieser auditiven Diktatform steht die diktierende
Person hinter dem Schreiber, sodass sie die Schreibung liberpriifen kann. Wenn sie eine Falschschreibung
sieht, klopft sie dem Schreiber auf die Schulter oder sagt «Stopp».

Tonbanddiktat

Die S. nehmen ihre Diktattexte selber auf Tonband auf. Beim Aufschreiben des Diktats kann das Tonband
beliebig oft angehalten und zuriickgespult werden. Die Tonbdnder kénnen ausgetauscht werden. Bei
Nachsprechwértern ist es wichtig, dass die S. lernen, auf das Verhdltnis zwischen ihrer Aussprache und der
normierten Schreibung zu achten. Diktate kénnen nur gezielt als Ubungsformen eingesetzt werden, wenn
sie ein je spezifisches Rechtschreibproblem fokussieren. Deshalb ist es sinnvoll, dafiir Wérter und Séitze aus
einer entsprechenden [...] bzw. auf den Arbeitsbldttern auszuwdhlen. So besteht die Gewdhr, dass das
Ubungsdiktat mit Wortmaterial arbeitet, das zu einem spezifischen Rechtschreibproblem zusammengestellt
wurde und zudem auf den Rechtschreibstoff des jeweiligen Schuljahres [also auf die Klassenstufe] abgestiitzt
ist.

Quelle: Lotscher, G., Nanny, S., Sutter, E., Schmellentin, C., Sturm, A., Lindauer, T., et al. (2007—- 2009). Die
Sprachstarken 2—6. Kommentarband. Zug: Klett und Balmer, S. 181 ff.
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Im Lehrmittel "Grundbausteine der Rechtschreibung" von Katharina Leemann sind entsprechend viele
Ubungsdiktate zur Anwendung (bzw. zum Trainieren) des Gelernten enthalten.

2 Unterrichtsaufbau und
Arbeitsphasen

Die Komplexitat der deutschen Rechtschrei-
bung ist im vorliegenden Lehrwerk auf neun
klar voneinander abgegrenzte Themen
heruntergebrochen (Ziele 1-9), das Erarbei-
ten der Rechtschreibkompetenz ist hierar-
chisch aufgebaut, wobei das Wissen stets
kumuliert wird. Der Lehrgang tragt damit
dem Grundprinzip des mastery-learning
Rechnung (Borchert 2000). Dieses besagt,
dass die Beherrschung einer Thematik notig
ist, bevor im Unterricht zum néachsten
Thema Ubergegangen wird. Lernpsycholo-
gisch ist das Vermeiden von Misserfolg ganz
entscheidend dafur verantwortlich, dass
der Lernprozess gelingt und die Lernenden
motiviert sind, wahrend dieser langen Zeit
durchzuhalten. Das Arbeitsbuch erlaubt
also keine modulhafte Beschaftigung,
sondern muss konseqguent von «vorne»
nach «hinten» durchgearbeitet werden.

Einflihrung in die neue Thematik

Die neue Thematik wird mit verschiedenen
Hilfsmitteln eingefahrt (Wandtafel,
Wortbausteinkarten usw.). Einige Ubungen
im Arbeitsbuch werden im gemeinsamen
Gesprach diskutiert und teilweise geldst,
sodass alle den Inhalt verstehen.

Aufgaben lésen

Mach der EinfGhrung sollte das selbststandi-
ge Losen der Aufgaben maglich sein. Die
Schillerinnen und Schler l&sen eine
Aufgabe nach der anderen und Uberprufen
diese selbst mithilfe des Lésungshefts oder
einer Vorlage im Buch. Tauchen Fragen auf,
missen diese sofort geklart werden. Das
Arbeitstempao ist in dieser Phase individuell
verschieden. Schnell arbeitende Schilerin-
nen und Schiler beschaftigen sich mit

anderen Lerninhalten, wenn sie alle
Ubungen durchgearbeitet haben. Schwache
und unsichere Lernende kdnnen von der
Lehrperson oder Fachlehrperson eng
begleitet werden, um mégliche Misserfolge
zu vermeiden.

Anwendung des Gelernten -
Ubungsdiktat

Wenn die neue Thematik von allen
erarbeitet ist, werden zur Vertiefung und
Generalisierung des neuen Wissens in der
Schule oder zu Hause zu zweit Ubungsdik-
tate durchgefuihrt. Sowohl fur alle Ubungs-
diktate als auch fur alle Wortdiktate im
Arbeitsbuch gelten die folgenden Anleitun-
gen zum Stoppdiktat mit Wértern und zum
Stoppdiktat mit Texten, damit sorgfaltig
und effizient gearbeitet wird. Diese
Anleitungen missen besprochen werden.
Sie sind den Schdlerinnen und Schilern
abzugeben, wenn sie erstmals ein Wortdik-
tat (Basiskurs, Ubung 6), ein Textdiktat
(Basiskurs, Ubung 10) oder ein Ubungsdik-
tat (Basiskurs, nach Ubung 10) schreiben.
Die Anleitungen kénnen auch im Klassen-
zimmer aufgehangt werden. Die mithilfe
der Anleitung «Waorter korrekt schreiben»
durchgefihrte Selbstkontrolle wahrend des
Partnerdiktats ist das zentrale Element in
dieser Ubungsphase (siehe S. 19).

Die Texte der Ubungsdiktate zum Basiskurs
sind alle lauttreu. Damit bietet sich
Schilerinnen und Schilern eine reelle
Chance, nach der Selbstkontrolle im
Ubungsdiktat keine Fehler mehr zu haben.
Dies motiviert zum sorgfaltigen Arbeiten
und starkt sie in ihrem Selbstvertrauen. Die
Texte der Ubungsdiktate zum Aufbaukurs
sind nicht mehr lauttreu und enthalten
auch Wortmaterial, zu dem das Regelwissen
noch fehlt. Entstehen hier Fehlschreibun-
gen, erfolgt die Korrektur gemass Vorlage
und die Waorter gelangen in die Lernkartei.
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STOPPDIKTAT MIT WORTERN

Die Schulerinnen und Schiler bilden Lernpartnerschaften.
Die Zweierteams wechseln sich beim Diktieren und Schreiben ab.

Schiiler/in A liest das Wort vor,

Schiler/in B schreibt das Wort
und macht sofort die Selbstkontrolle
(gemass Anleitung).

Wenn Schiiler/in A jetzt noch

Fehler sieht, sagt er/sie: Stopp!
Schiiler/in B korrigiert. Falls er/sie
den Fehler nicht bemerkt,
darf Schiler/in A Hinweise geben,
erklaren.

Schiiler/in A diktiert das ndchste Waort,

STOPPDIKTAT MIT TEXTEN

Die Schulerinnen und Schiler bilden Lernpartnerschaften.
Die Zweierteams wechseln sich beim Diktieren und Schreiben ab.

Schiiler/in A liest den ganzen
Text vor, damit die Thematik
bekannt ist.

Schidler/in A diktiert die Satze

jetzt abschnittweise.
Schiiler/in B schreibt die Satze
abschnittweise. Mach jedem Satz macht
er/sie sorgfaltig die Selbstkontrolle
(gemaéss Anleitunag).

Wenn Schiler/in A jetzt noch

Fehler sieht, sagt er/sie: Stopp!
Schiiler/in B korrigiert. Falls er/sie
den/die Fehler nicht bemerkt,
darf Schiiler/in A Hinweise geben,
erklaren.

Schiiler/in A diktiert den nachsten Satz.

4 1T “




Vertiefung der Thematik - Rechtschreib-
training

Es ist moglich, dass beim Schreiben der
Ubungsdiktate Unsicherheiten und
Schwierigkeiten auftauchen. Diese

machen deutlich, dass eine Schilerin oder
ein Schiler eine Thematik noch nicht richtig
verstanden hat und noch nicht kompetent
mit ihr umgehen kann. Die Ubungen des
entsprechenden Rechtschreibtrainings
dienen der Repetition und Vertiefung.
Auch hier macht die Schilerin/der Schiiler
nach jeder Ubung selbststandig und
sorgfaltig die Selbstkontrolle und Gberprift
50, ob jetzt die offenen Fragen geklart sind.
Wer weiterhin unsicher ist, fragt die
Lehrkraft oder Fachlehrkraft und verankert
zusammen mit ihr das neue Wissen.

Die Rechtschreibtrainings kénnen aber auch
schon vor den Ubungsdiktaten durchgearbei-
tet werden, wenn sich eine Schilerin oder
ein Schiler noch zu unsicher fuhlt, um das
neue Wissen im Ubungsdiktat anzuwenden.
Alle Schilerinnen und Schiler beurteilen
selbst, ob sie nach der Arbeit im Arbeits-
buch direkt mit dem Ubungsdiktat weiter-
arbeiten oder ob sie vorher noch ein
zusatzliches Rechtschreibtraining einschal-
ten machten. Diese Selbsteinschatzung hilft
mit, die Verantwortung flr den Lernprozess
zu Obernehmen.

Abschluss der Lernsequenz - Kontrolldiktat

Sind alle Ubungen bearbeitet, die Ubungs-
diktate geschrieben und ist allenfalls auch
das entsprechende Rechtschreibtraining
durchgearbeitet, folgt das Kontrolldiktat
zur entsprechenden Thematik. Es gibt
insgesamt neun Kontrolldiktate. Sie Uber-
prifen die Beherrschung der Lauttreue
{(Kontrolldiktat 1), des morphematischen
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Prinzips (Kontrolldiktat 2), der Grossschrei-
bung reqularer Nomen (Kontrolldiktat 3)
und der Regeln innerhalb des Grundmaor-
phems (Kontrolldiktate 4-9). Zu den
Kontrolldiktaten gibt es eine genaue
Anleitung zur Durchfihrung, Auswertung
und Beurteilung. In der Korrektur berlck-
sichtigt werden nur Fehlschreibungen, die
aufgrund des erarbeiteten Wissens vermie-
den werden sollten. Ist fir das korrekte
Schreiben Regelwissen notwendig, das noch
nicht erarbeitet wurde, sind die entspre-
chenden Wérter als Vorgaben vor dem
Diktieren auf den Hellraumprojektor oder
an die Wandtafel zu schreiben. Wahrend
des Diktierens ist nochmals auf sie hinzu-
weisen.

Repetition und Vertiefung - Rechtschreib-
training

Arbeitet eine Schialerin oder ein Schiler
unerwarteterweise doch nicht gemaéss den
Anforderungen im Kontrolldiktat, d.h.,
ibersteigt die Fehlerzahl in den gepriften
Kategorien die angegebenen kritischen
Werte, so muss eine Erklarung fir das
Ergebnis der Lernkontrolle gefunden
werden. Fehlt es noch an Wissen?

In diesem Fall wird das zusatzliche Recht-
schreibtraining sorgfaltig durchgearbeitet.
Es empfiehlt sich, die Schilerin oder den
Schiler vortibergehend im Rahmen des
Férderunterrichts zu betreuen, um die
Missverstandnisse im kldrenden Gesprach
und geleiteten Uben rasch zu beheben.
Gibt es allenfalls eine andere Erklarung fur
den Misserfolg (Motivation, gesundheitli-
che oder sozial-emotionale Schwierigkeiten
usw.)? In diesem Fall sind andere Losungen
zu suchen. Sobald sich der oder die
Lernende sicher fUhlt, wird das Kontroll-
diktat wiederhaolt.
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Zusammenfassend ein Ablaufschema der verschiedenen Arbeitsphasen:
P EinfGhrung in die neue Thematik
} Aufgaben losen
"} Anwendung des neu Gelernten - Ubungsdiktat
Vertiefung der fhemati!{— Rechtschreibtraining 4
A Abschluss der Lernsequenz — Kontrolldiktat
4

Repetition und Vertiefung — Rechtschreibtraining

Wochentext

Zur wachsenden Autonomie der Schilerin-
nen und Schiler sowie um den Lernfort-
schritt kontinuierlich festzuhalten, gehért
das Schreiben eines Wochentextes. Die
Schulerinnen und Schiiler schreiben pro
Woche einen freien Text, damit der Transfer
des schrittweise aufgebauten Wissens
maglich wird. Werden ausschliesslich
isolierte Aufgaben zur Rechtschreibung
geldst, bleibt der Lerngegenstand abstrakt
und kann kaum in den Alltag integriert
werden, Es braucht selbstverstandlich
beides: das isolierte Uben, aber auch die
konkrete Anwendung. Schreiben lernt man
nur durch wiederholtes Schreiben.

Mach Abschluss der ersten Lernsequenz
beginnen die Schilerinnen und Schiller mit
dieser zusatzlichen Aufgabe. Gemaéss
Anleitung «Wichtiger Hinweis: Texte

schreibens (siehe Basiskurs, «Ziel 1: Laut-
treu schreiben»), wechseln sie dabei
satzweise zwischen Inhalt (Satz formulie-
ren) und Form (Satz aufschreiben) hin und
her und wenden das erlernte Wissen an
(hier das Koartikulieren). So wird das
richtige Schreiben ab Beginn in den
bekannten Kategorien mit der Zeit ganz
automatisiert. Am Schluss folgt wie immer
die Selbstkontrolle mit der aktuellen
Anleitung «\Worter korrekt schreiben».

Spiele

Spiele runden jede der neun Lernsequen-
zen ab. Die Schilerinnen und Schiler
verfugen Uber entsprechendes Wissen, um
sich nun spielerisch und leicht mit der
jeweiligen Thematik zu beschaftigen. Die
Auseinandersetzung mit der Sprachform
kann jetzt Spass machen.,

Quelle: Leemann, K. (2015). Grundbausteine der Rechtschreibung. Handbuch. Baar: Klett und Balmer-

Verlag, S. 25-28.
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Als Abschluss einer Lernsequenz gibt es dort auch sogenannte Kontrolldiktate. Wichtig dabei ist, dass diese
Diktate vorgangig immer (intensiv) gelibt werden konnten und nur Wortmaterial enthalten, welche der
Rechtschreibkompetenz der jeweiligen Stufe gerecht werden und genau jene Regeln und Lernworter ins
Visier nehmen, welche von den Schiilerinnen und Schiilern bereits erworben wurden. Abgesehen davon

werden diese Diktate lediglich als Lernzieliberpriifung eingesetzt und fiihren nicht (zwingend) zu einer
Note.



